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Ao iniciar esse trabalho lancamos mao da seguiim®@agao: A profissédo de
educadora de *“educacéo infantil” passou por um psso de feminilizacdo na
sociedade brasileiraPortanto é oportuno ressaltar, que esse procesgpaitativo e
gue apos a Independéncia, o ensino, pelo menosvabdos projetos e das leis, se
tornou gratuito e extensivo a todos, inclusive adheres que até entdo s6 tinham
acesso a educacao religiosa; nos recolhimentos\etms que surgiram as primeiras
vagas para o sexo feminino no magistério primario.

Como nao se tolerava a co-educacao e os tutoresmeer do mesmo sexo de
seus alunos, um espaco para a profissionalizagdioife foi aberto, ao mesmo tempo
em que se expandia a propria instrucdo da mulhdABO e BRUSCHINI, 1988).

Essa questdo é esmiucada por Almeida (1996) qusues pesquisas sobre a
feminizacdo do magistério no Brasil obteve dadésvamtes como: a criacdo em S&o
Paulo da secdo feminina da Escola Normal, querfoigiramente destinada as jovens
de poucos recursos e as 0Orfas sem dote, as gaaisterdito o sonho de um bom
casamento, dado que este se apoiava necessarianmebéses econdémicas.

Em decorréncia disso, essas jovens seguiam aread@imagistério, uma vez
que, essa profissdo era um “mal necessario” semgiesana digna e propria da natureza
feminina, de acordo com a concepcdo de feminilidddente na época. Todavia o
curriculo destinado as mulheres dava mais énfasguiha e ao bordado do que a
instrucao propriamente dita (AMADO e BRUSCHINI, 898

E interessante notar que em meados do século XEhsino superior era
proibido tanto as mulheres de baixa renda comdastadas, assim as escolas normais
posteriores ao primario constituiam-se o Unico rame@studo que as mesmas podiam
freqUentar, tanto as que pretendiam lecionar coquelas que desejavam instruir-se
para um posterior casamento.

Retomando a nossa questdo inicial, explicitarenaysneio de uma citagéo,
outra (possivel) explicacéo para esse processendgeizacao.

Sob a influéncia de correntes de pensamento quadesavam a mulher, e
somente ela, dotada biologicamente pela naturema &ocapacidade de
socializar as criangas, como parte de suas funp@d#srnas, e considerando
gue o ensino de criangas para escola elementarigttacomo extensao
dessas atividades, o magistério primario, desdicols passado, comegou a
ser considerado profissdo feminina por excelen@GAFFIOTI, 1969 e
BARRETO, 1981 apud, AMADO e BRUSCHINI, 1988).

Contudo ao se falar em capacidade feminina de ls@gi@as criangcas como em
caracteristicas biolégicas (da natureza feminim&echos ter claro que essas “funcdes
femininas” partem da concepcao de familia nuclearp da modernidade ao passamos
rapidamente por essa questdo apontamos a evolistdinda do sentimento de infancia,
nos pautamos nos estudos e pesquisas realizadBéipppe Aries (1981). Ele relata a
transformacao dos sentimentos de infancia (consiei@a particularidade infantil) e de
familia, a partir do exame de pinturas, antigosi@sade familias, testamentos, igrejas e
tumulos.
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Seu trabalho nos possibilita perceber que a fandliascola e as criancas séo
organismos que sofreram modificac6es ao longo éosas, em relagdo a sua estrutura
e organizacao.

O sentimento moderno de infancia pauta-se, segndmer (2003) em duas
atitudes contraditérias por parte dos adultos das de hoje: a primeira considera a
crianca ingénua, inocente e graciosa e € tradyzmtta “paparicacdo” dos adultos; e
outra surge simultaneamente a primeira, mas seapd@® a ela, tornando a crianca
como um ser imperfeito e incompleto que necesstdntbralizacdo” e da educacgao
feita pelo adulto.

Ressaltemos que paralelo a isso 0 sentimento dididaambém se transforma
(sécs. XVI e XVII), vale dizer, o pai torna-se @yedor do lar e a méae aquela que por
ter uma “ligacdo” biolégica com a crianca passaumlar de seus filhos, além de
executar os afazeres domeésticos.

Vale ressaltar que o locus familiar torna-se, gntdda vez mais privado dando
origem a familia nuclear que deixando de ser a li@antfonco, da linhagem,
gradativamente vai assumindo fungbes antes deainad comunidade, como por
exemplo, o cuidado dos filhos. Isto €, a criancesapublica torna-se agora (XVI e
XVII) uma crianga individualizada (privada) que posnecessidades que precisam ser
sanadas por adultos aptos para tal.

Concomitante a isso a dependéncia da crianca feentdulto vai ser um dos
fatores constituintes da natureza feminina, queerdicomo a criangca precisa ser
assistida por um adulto mais experiente, a mulbercénstituindo essa funcao de
socializar as criancas, logo esse aspecto tomabtoirdtuéncia de correntes de
pensamento passou a ser visto como um aspectot@érenulher.

Em decorréncia disso, no ambito escolar o profiediqque passou a ser
requisitado foi a mulher, a qual estaria mais apsacializar as criangas/alunos, do que
0os homens que até meados do século XIX exerciaaf@ssao.

Tendo em vista essa concepc¢éo de mulher-professpatanto de uma suposta
natureza infantil, o atendimento ao pré-escolaBrasil nos periodos de 1875 a 1930 e
de 1930 a 1980 teve como baliza epistemoldgica Sistaacialismo e o uso de
profissionais leigos, visto que, o cuidar aspec&rante a crianga tornou-se critério
méaximo para o atendimento das crian¢cas pobresldirasie que, portanto sendo o
cuidar inato da natureza feminina, seria ele exgoupor qualquer mulher que “tinha
jeito” com criangas.

Portanto, é possivel argumentar que o pré-es@iaangendo creches e jardins
de infancia tiveram sua politica pautada apenasumbar, o qual mesmo sendo um
aspecto indissociavel na educacgéo infantil, naguelmento era considerado como algo
necessario apenas para preservar a vida das cicagntes.

Neste aspecto apontamos nossa problematica deiggsopr partir do principio
gue somos constituidos por varias representacoesudeo e que as mesmas por se
constituirem socialmente sdo internalizadas pomuiésa relagdo sociedade/individuo e
individuo/sociedade, e que as mesmas “ocupam” acesgle Nosso nucleo central, em
decorréncia disso as nossas velhas e novas refag®esn estdo sempre em conflito.

Diz, entéo, a estudiosa Guacira Louro (1997),
...as representacées de professoras e professe® @lgo sobre esse
sujeito, delineiam seus modos e tracos, definers sentornos, caracterizam
suas praticas, permitem-nos, enfim, afirmar sendividuo pode ou néo ser
identificado como pertencente a esse grupo. Comma® culturais de nos
referimos aos sujeitos (e a n6s mesmos), as repaedes nos dao sentido e



certamente se transformam e se distinguem — hiatérsocialmente (p. 98 e
99).

Logo, temos como questao problema a seguinte prgiegmdo em vista todo o
processo de feminizacao da profissdo de educadfaratil na sociedade brasileira, qual
a representacdo social de professora de educafguilitonstituida no processo de
institucionalizacdo da escola basica?

Como objetivo geral buscamobservar a representacao social da professora de
educacao infantil interpretando a constituicdod#mtidade profissional no processo de
institucionalizacdo da escola bésica.

Nos objetivos especificos buscamos perceber quapr@sentacdo social atual
sobre a questdo, da professora mulher, ser alvpretecupacdes no que tange sua
sexualidade feminina, seus trajes e sua vida pedsaanalisar as consequéncias do
processo de profissionalizacdo da educadora ihfaudka integracéo das instituicoes de
educacao infantil aos sistemas de ensino, e adreldeste fato com a construcdo da
identidade profissional da docente.

Por procedimentos metodoldgicos definimos a obgsérvao cotidiano de uma
creche no municipio de Cataldo-GO buscando apreesdRepresentacdes Sociais de
suas professoras. Assim, foi por meio das acdefase flas professoras que agindo no
espaco social da creche que é comum a todas, @netaque elas puderam ancorar
suas Representacdes Sociais de mulher e de pmafe§€sacas a isso participamos do
espacgo publico da creche, pois como notamos o méasmbeém € responsavel pela
construcdo da identidade profissional de nossoitssj e, portanto de suas
Representac¢des Sociais do que é ser professoradeas pequenas.

E pela anélise de nossos dados verificamos que-tandliar da professora é o
processo de institucionalizacdo da educacao ihfgué apresentam as educadoras que
trabalham com essa faixa etaria (0 a 6 anos) uma entidade profissional e logo
uma nova Representacdo Social dessa profissd@ssmque esta colocando o “barco a
deriva” em aguas ainda turvas para uma possivelragem desse Novo processo.

Apesar de termos encontrado diferentes Represast&dciais, vale dizer que
todas as mudancas provocadas pelo processo dediwstalizacdo da escola basica e
consequentemente o novo perfil docente trazido gberconstituiram em seu nao-
familiar, uma vez que, 0 mesmo nao tornou-se famgis professoras, porque néo
ancorou nas Representagfes Sociais ja existentegsamentes.

REFERENCIAS:

ALMEIDA, Jane Soares de Mulheres na Escola: Algumas reflexbes sobre o
Magistério Feminino, In: Cad. Pesq., S&o Paulo, n. 96, p. 71-78,1f@96.

AMADO, Tina e BRUSCHINI, Cristina —Estudos Sobre Mulher E Educacao:
Algumas Questdes Sobre O Magistérjoin: Cad. Pesq., Sdo Paulo (64): 4-13, fev.
1988.

ARIES, PhilippeHistéria Social da Crianca e da FamiliaRJ: Zahar, 1981.

JOVCHELOVITCH, Sandra — Vivendo a vida com os osttintersubjetividade, espaco
publico e Representacdes Sociais, In: GUARESCHdriReo e JOVCHELOVITCH,
Sandra (orgs.Jextos em Representacdes Social®95, Petropolis, RJ, ed. Vozes.

KRAMER, Sénia -A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disirce, S&o Paulo,
Cortez, 2003.

LOURO, Guacira Lopes. Género e Magistério: idemtajdnistoria, representacao — In:
CATANI, Denice Barbara [et al.] -Docéncia memoria e género: estudos sobre
formacéao, Sao Paulo: Escrituras Editora, 1997.



